| LEETRA ¢ Indigenal

Material de Apoio do Laboratorio de Linguagens LEETRA

Universidade Federal de Sao Carlos

NUMERO
ESPECIAL



LEETRA Indigena

Material de Apoio do Laboratorio de Linguagens LEETRA
Universidade Federal de Sao Carlos - SP - Brasil

Volume 11 - Edi¢ao Especial

Editora
Maria Silvia Cintra Martins

Design e Diagramagao
Eld Johonny

Revisio

Eld Johonny

Larissa de Paula Ferreira
Maria Silvia Cintra Martins

Capa
Eld Johonny

Desenho capa e ilustragio
Luciano Ariabo Kezo

Enderego para correspondéncias

Universidade Federal de Sdo Carlos | Laboratério de Linguagens LEETRA
Rod. Washington Luis, km. 235 - Departamento de Letras - Sala 07

CEP: 15.566-905 - Sao Catlos - SP | Telefone: (16) 3306-6510

Pedido de assinaturas em grupo.leetra@gmail.com

Material disponivel em formato digital em: wwwleetra.ufscar.br

LEETRA INDIGENA. n.11, v. 1, 2014 - Sao Catlos: SP: Universidade
Federal de Sio Carlos, Laboratério de Linguagens LEETRA.
Periodicidade semestral - Edi¢ao Especial
ISSN: 2316-445X
1. Cultura indigena 2. Linguas indigenas brasileiras

3. Educacio




Editorial

A revista LEETRA Indigena, publicacio do Laboratério de Linguagens LEETRA
sediado no Departamento de Letras da Universidade Federal de Sdo Catlos/UFSCat,
comporta resultados de pesquisa em andamento no Grupo de Pesquisa LEETRA
(CNPq), que abriga as linhas de pesquisa “Estudos em Literatura Amerindia”,
“Traducio e Transcriacao”, “Linguas Indigenas” e “Letramento e Comunicacio
Intercultural”. A revista busca preencher o espago hoje necessario do reconhe-
cimento progressivo da importincia e da validade das linguas, das culturas e das
literaturas indigenas presentes milenarmente em territério nacional, sem que ainda
lhes tenha sido conferido o valor correspondente. Todas as publicacdes vém obten-
do uma tiragem limitada em papel e encontram-se disponiveis online (wwwleetra.ufscar.br).
As Revistas LEETRA Indigena 1, 2 e 4 focalizaram a Literatura de diferentes
povos indigenas brasileiros; a Revista LEETRA 3, em numero especial, envolveu a
publicacio do caderno de estudos bilingue YASU YAPURUGITA YEGATU, com
23 ligdes e um glossario para o estudo da lingua nhengatu. Ja as edigGes especiais
dos numeros 5 a 12 envolvem material de apoio voltado aos professores, particular-
mente do Ensino Fundamental, e também do Ensino Médio, para seu trabalho voltado
a implementac¢ao da lei 11.645/08, que regulamenta a obrigatoriedade do Ensino
da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em todos os niveis de ensino em tet-
rit6rio nacional.

Agradecemos a todos que vém contribuindo com estas edi¢des, seja pela sub-
missdo de trabalhos, na participacio na Comissio Editorial, no Projeto Grafico e
Diagramacio, seja, ainda, na concessdo de fotos e grafismos.




Tem3tica indigena: uma sequéncia didatica
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Para se pensar 3 Tematica Indigena

AS PROFESSORAS E PROFESSORES

E com alegria que iniciamos o desenvolvimento de uma proposta para o edu-
cador pensar uma sequéncia didatica tendo a tematica indigena como vértice.
Realmente, pensar o assunto suscita uma pratica que vai além dos muros da esco-
la. No entanto, ¢ através da escola, pela escola e por causa da escola que saiu esta
construgdo. Até que ponto ha muros na escola?

Os maiores muros na escola sio os ideolégicos. A tematica indigena é 6tima
para pensar estas coisas. Assim, ¢ um privilégio para n6s aprendermos juntos com
vocés. £ da mesma maneira que devemos agir em contato com as criacdes indige-
nas em suas diferentes instancias. Podemos pensar a maneira indigena? Que seja
para criativizar a nossa vida.

Esta “Tematica Indigena nas Escolas: uma sequéncia didatica” pensa a cons-
trucao de materiais didaticos. Cré nas forcas criativas do individuo como indicios
da prépria vida. F uma sequéncia didatica que cria outras sequéncias didaticas. Os
alunos sdo os responsaveis pela pesquisa. Nao uma pesquisa dissociada de produ-
¢ao de materiais didaticos. Sendo o professor um aluno, o aluno é um professor. A
producao de materiais cria um porqué a pesquisa “escolar”. Um género do discur-
so legfvel e legitimo como qualquer outro. No entanto, para além dos muros invi-
siveis da escola. Para uma universidade do século XXI. Para uma sociedade viva.

HEsperamos que neste trabalho possamos iniciar a construcao de materiais di-
daticos. Pensamos mesmo em construir um livro com as produgdes dos professo-
res, e que os professores construam livros com seus alunos. Ha um limiar entre
professores e alunos?

A pratica de técnica de deslocamento é nosso instrumento de alteridade. Olhar
com os olhos do outro. Quebrar estas barreiras. Pensar mesmo onde estio estes
muros. Se é que ainda “estao” ou mesmo existiram.

Os educadores ¢ as educadoras tém em maos uma proposta de curso sobre
a tematica indigena. Seguem textos que apontam um viés sobre o assunto. Logo
apos, teremos um texto de sequéncia didatica para implementar conjuntamente
aos professores. Vamos construir nossos materiais didaticos? Poderiam nossos
alunos do Fundamental e Ensino Médio também serem construtores destes ma-
teriais? Esta ¢ a ideia.



Tem;3tica Indigena: Uma sequéncia didatica

Qual ¢ o pressuposto explicito existente na definicio de se levar a tematica indi-
gena para as escolas? Estes objetivos os quais tem em mente o pesquisador ao criar
uma sequéncia didatica sobre um tema “tematica indigena”, devem estar em conso-
nancia com a atmosfera pensante criada pelo contato com o assunto. Olhar distan-
ciado para uma aceitacdo da alteridade em um espago democratico nao vem a set,
realmente, este impacto daqueles que estudam as populacoes indigenas. Emergir
no conhecimento é o modo como entraremos neste processo de nos conhecermos.
Em uma técnica de deslocamento sera possivel um olhar aproximado ao nosso
entorno: A escola como espaco privilegiado. Uma sequéncia didatica de tematica
indigena nio pode estar somente nos livros. Uma sequéncia didatica que pretende
fazer estes livros mesmos. Uma escola que ¢ uma propria sequéncia didatica.

A temaitica indigena nas escolas:
Uma proposta pedagogica

Como seriam possiveis praticas pedagogicas que possam satisfazer as necessi-
dades basicas de educaciao do povo brasileiro?

Reverter a imagem preconceituosa e equivocada ainda existente sobre as so-
ciedades indigenas ¢ necessario. No entanto, qual a postura pedagdégica diante da
tematica indigena na escola?

Pensar-se-a a populagao brasileira como segmentada pelo etnocidio. A tota-
lidade da nagdo brasileira em formacido é moldada pelo processo de totalizagao.
Fenoémeno ao qual estamos em molde e a¢do. No entanto, a “boca de mil dentes”
vem a Ser um processo criativo.

Uma reproducio diferenciada pela quebra de paradigmas ¢ o convivio com a
diferenga. O respeito ao “outro” passa pelo conhecimento de nés mesmos. Para
sonhar um Brasil, primeiramente, teremos que nos encontrar em noés. A categoria
brasileiro é bom para pensar. Nés somos o “outro”.

A educacio para o respeito a diversidade sociocultural é um dos produtos re-
sultantes do trabalhar a questdo. Produto que nio ¢ a finalidade. A esséncia esta na
“propria arte de captar um sentido jamais objetivado até entdo é torna-lo acessivel
a todos os que falam a mesma lingua”(Metleau-Ponty).

Assim, a tematica indigena é bom para se pensar (e sempre o foi). Trabalhemos
as ferramentas intelectuais para o presente. As possibilidades de convivio na multi-
plicidade passam pela multiplicagdo do “ego”.



O “eu” ¢ instalado no evento, onde ¢ real e se encontra. A sequéncia didatica
“Tematica Indigena e Sustentabilidade” nao rompe com a tradi¢ao. Sim, nds temos
uma tradi¢ao! A escola é o espago dentro da comunidade. Espaco socializante e
sociolégico.

Dentro da perspectiva pratica e construtora de conhecimentos tomemos cui-
dado para que a tematica indigena ndo seja um tema a mais entre outros. A dilui-
¢do nas gavetas das disciplinas escolares é uma outra proposta. Desconsiderar as
disciplinas escolares, também, seria romper com a tradi¢do. A analise cientifica
¢ um pensamento selvagem. As disciplinas cientificas na escola sdo ferramentas
intelectuais para o tratamento da tematica indigena em um viés “antropofagico”.
E nio ¢ isto o pensamento ocidental: um comedor de culturas. Vamos praticar o
etnocidio as avessas. Morreremos nds para nos encontrarmos com nos Mesmos
em um espago e tempo presente. Usaremos a tematica indigena para construi-lo.

Historia, Linguistica, Linguas Indigenas, Toponimia, Etnobotanica, Geografia,
Etnologia, Antropologia, Sociologia, Filosofia sio ferramentas para a abordagem
da tematica indigena. Que o professor possa ficar a vontade neste didlogo entre
didatica e curriculo.

Que se desenvolva neste processo posicoes determinadas. No ensino espera-se
que o aluno domine o fazer da pesquisa. As atividades propostas criam oportuni-
dades de coleta de material no entorno. Didatica operacional a escola. Sociologia
in vivo e consciente que desperta um funcionalismo a escola. Um educando apto
nas ferramentas técnicas, nos procedimentos metodologicos. Capacidades desen-
volvidas em uma teoria vivida pela percepcao do espaco real e virtual. Um aluno
que construa o conhecimento.

Este projeto pedagdgico “Tematica Indigena e Sustentabilidade” traduzido nes-
ta sequéncia didatica almeja muito. Prepoténcia? Nao. E estratégia? Talvez. Assim
que ela é. Proposta didatica e curricular. Isto que da pensar a tematica indigena para
as escolas. Espera-se que vocé, educador, se contagie.

Tem3tica Indigena nas escolas -
O desenvolvmento sustentjvel é o aluno!

Dada a auséncia de subsidio didatico para o ensino da tematica indigena, avisa-
mos o querido educador sobre o que nés pretendemos. O docente deve se posi-
cionar como pesquisador. Para auxiliar o docente com propostas concretas, vamos
atras de materiais arqueoldgicos. Para cada realidade, cidade ou bairro, materiais
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tatil-visuais serdo coletados pelo educador e pelo educando. Conforme a sequéncia
for se desenrolando vocé entendera a brincadeira.

Desenvolvimento sustentavel é um dos objetivos para a aplicacao dos conhe-
cimentos. Na verdade, o desenvolvimento sustentavel ¢ o aluno (e o professor)
que caminha para a descoberta e reflexio através de sua capacidade de pensar. As
leituras produzem raciocinio sobre as fontes de informagoes sugeridas, descom-
pactadas e compactadas. O letramento é multissemiotico. O letramento ¢ multisse-
midtico nao somente neste século XXI.

A Natureza é um templo de vivos pilates/Deixam escapar as vezes, confusas
palavras;/O homem ali passa por entre florestas de simbolos/Que o observam
com olhares familiares (BAUDELAIRE, Charles. Correspondéncias. In Flores
do Mal, 1857)

Eis o letramento. O pensamento analitico, universal humano. Ele opera no de-
ciframento da natureza. No entanto, a leitura do mundo esta em funcio da técnica.
Sistemas de a¢Oes estimuladas pelos sistemas de objetos. Entre a nogao de espago
e tempo, esta a técnica. A referéncia ao elemento técnico é historica. Este functivo
que opera na reproducdo. No vocabulario da Economia Politica: modo de produ-
¢io e relagdes sociais. Buscar uma saida? Operemos a tematica indigena como uma
realidade filoséfica. Partiremos de conhecimentos advindos de leituras etnolégicas,
do ensino de linguas indigenas como planejamento linguistico no Brasil, da toponi-
mia aplicada a uma Geografia humanizada, da etnobotanica as hortas nas escolas.

A toponimia na escola: Para um deslumbramento
do nome

A Toponimia é a principal disciplina da Ciéncia dos nomes, a Onomastica. Essa,
por sua vez estuda os nomes pessoais (Antroponimia) e os nomes de lugares (Topo-
nimia). O lugar e o tempo sdo materiais imprescindiveis ao ser no mundo. A relacdo
com o signo linguistico do lugar e seu recorte demonstram o envolvimento que o
grupo mantém com o espago onde vive. Esta integracio ¢é politica.

Um redescobrir-se com o toponimo pode promover um atuar diferenciado do
individuo com o lugar onde vive. E ndo s6. Uma reflexdo bem direcionada no estudo
Onomistico em sala de aula caminha de encontro a aquisi¢ao de conhecimentos lin-
guisticos, no momento em que o adentrar intralinguistico e extralinguistico no signo
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¢ proporcionado. As justificativas da escolha desta disciplina podem ser varias.

A Toponimia é um assunto interdisciplinar por exceléncia. Vamos leva-la a es-
colal A escola que nio deve ser considerada como um espaco de transmissao de
conhecimento. Aplica-la de maneira que o aluno tenha o prazer de descobrir um
mundo novo ¢ um 6timo objetivo. Mundo este adormecido em palavras “nomes de
lugares”. Palavras que passam despercebidas assim como o “estar” no lugar.

O que aqui pretendemos é uma breve reflexdo para que se pense a toponimia
na escola. O envolvimento em torno do signo toponimico pelo aluno, possibilita-
ra, acreditamos, uma construcao e reconstrucio do simbolico. A revitalizacao da
relacio humana com o ambiente, com a natureza ¢ imprescindivel neste momento
da historia. Dentro deste ideal, apresentar-se-4 uma reflexdo em torno da questio
a fim de sugestionar ao leitor a importancia do assunto. Procurar-se-a contribuir,
também, para a construcao de uma Toponimia Aplicada.

O Homem ¢ o refletir de seu mundo simbolico. Como ele esta doutor?

O que é 0 homem? E uma resposta complexa. Ernest Cassirer (1979) critica
aqueles que definem o homem como um ser inteligente por exceléncia. Ha so-
mente, de acordo com o autor, em diferenciacdo aos outros seres, uma questao da
maneira distintiva do homem adaptar-se ao seu meio. Algo que podemos chamar
de sistema simbodlico. A recepcio e acdo efetuam-se em didlogo e por este sistema.
O homem conversa com esta nova dimensao da realidade: processo complexo de
reag¢ao aos estimulos ambientais. N4o sdo as coisas que perturbam ao homem, mas
“suas opiniGes y figuracdes sobre as coisas”. E conclui “(...) em lugar de definir o
homem como animal racional, o definiremos como um animal simbolico”(p.50).
Seguiremos este pressuposto.

Se 0 homem ¢ produto, entre outros fendmenos, deste mundo simbdlico, entio
a analise de sua posi¢ao historica na construcao deste sistema herdado é um dos
elementos para se entender os mecanismos do atuar do individuo em seu meio
fisico e cultural. Analisar sua relagdo com o Toponimo é um dos instrumentos de
verificacio do estado de sadde do homem, deste com seu mundo e deste com si
proprio.

O espaco escolar torna-se um local propicio para estes fins. As atividades pe-
dagogicas devem caminhar na direcdo de construir junto ao aluno um redescobri-
mento do “local”, suas cores, cheiros, dimensoes, sua percep¢ao poética.



Da humanizagio do espago a desumanizagido do homem.

O ambiente influencia na vontade humana enquanto forgas sociais atuantes
neste espagco. O mundo simbolico é uma construgao social. A influéncia ambiental
sobre 0 homem ¢ o reflexo da visdo do mundo que o grupo traz sobre o mesmo
ambiente. Nio sio os aspectos naturais puramente que a lingua traz, mas os tragos
ambientais na linguagem. E a lingua um sistema de simbolos que faz referéncia a
este mundo fisico somente existente enquanto recorte cultural que cada povo faz
daquele mesmo estar no mundo.

O povo Inuit, (conhecidos como esquimos) por exemplo, habituado a vida na
neve, nomeia diferentes aspectos desta porque isso é necessario a sua vivéncia. Um
povo que vive na cidade no contato com uma floresta pode nio diferenciar as ervas
do entorno, o que, ja para um povo acostumado neste habitat a leitura é outra. Isto
¢ refletido no léxico. Pode-se repensar o conceito mesmo em casos individuais.
Objetos que sao admirados por uma pessoa, podem nio ser notados por outra. O
significado das grandes piramides para os antigos certamente nao é o mesmo para
os do presente.

Milton Santos, acerca das categorias para o estudo do objeto geografico con-
sidera o espa¢o como um conjunto de fixos e fluxos. Os “fixados em cada lugar,
permitem ac¢Oes que modificam o préprio lugar; fluxos novos ou renovados que
recriam as condi¢cbes ambientais e as condi¢oes sociais, e redefinem cada lugar”
(2002:61-2).Em sua obra “A Natureza do Espaco” (2002), a ideia de que os siste-
mas de objetos e sistemas de acOes se interagem, permeiam a propria abordagem
do campo de estudo da Geografia. Os sistemas de objetos condicionam a forma
com que se ddo as agoes. Este também determina as formas dos objetos. Sendo,
entdo, a construcdo do espaco social, do local onde se vive, reflexo das formas
produtivas e das relagdes sociais.

Como se da a percepgao de um cidaddo comum entorno deste espago em cons-
trucao? Sao lugares que fazem parte, principalmente, de seu cotidiano. O meio é
construido socialmente com a finalidade de reproduzir uma relacio de acdes que
articulam-se com os fatores das relagdes sociais. E ndo podemos esquecer que a
humaniza¢io do espago ¢ produto e objeto das proprias realiza¢oes da vida, seus
desejos, necessidades, visoes pessoals e coletivas.

E voltemos com palavras de Milton Santos acerca do sentimento desta vivéncia:
“O espaco € hoje um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoados por
sistemas de a¢oes igualmente imbuidos de artificialidade, e cada vez mais tendentes
a fins estranhos ao lugar e seus habitantes” (id., p.63).

Agora, pensemos no seguinte. Se entre reciprocidade espaco e a¢io, o sentido
que se tece ¢ desumanizado, e sabendo que, por outro lado, a dicotomia relagao
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social/processo produtivo estabelece este padrio, entdo o mesmo dat-se-4 com a
lingua. Que conclusbes podemos tirar sobre o tratamento dos Toponimos por uma
comunidade?

A Toponimia: de signo motivado a desmotivagio total

Signos especificos de um sistema complexo, os nomes dos lugares podem evi-
denciar a psicologia coletiva do grupo nomeador, sua historia, sua economia, ne-
cessidades. F. uma porta para a visio de mundo de um povo.

Os signos de uma lingua sao arbitrarios. Este é o primeiro principio sobre a
natureza do signo linguistico, ensina o classico da linguistica Saussure (1969). Os
nomes nio se ligam as “coisas”, simplesmente. Nao se pode levar em conta ape-
nas que é um produto da fala que representa o objeto nomeado. Ha na psique a
associagio da imagem imprimida com a imagem acustica. E a impressio psiquica
deste som, sendo que esta imagem ¢ sensorial. Chama-se o primeiro significante e
ao segundo- significado. Pois bem, o laco que os une ¢ arbitrario. Nao ha relagao
aparente nenhuma entre as sequéncias sonoras formadoras do significante que, no
mundo “real”, lembrem ou fazem referéncia a sua “forma” ou “caracteres”. Por
isso, afirma-se que o significante é imotivado.

E no signo toponimico? Ha uma diferenca no signo toponimico. Ele é moti-
vado. Qual o significado desta motiva¢ao? O sistema linguistico ¢ usado na codifi-
cagao do “espaco fisico”. A este ¢ dado um “nome” de acordo com a maneira que
esta realidade € vista e sentida. Sao os motivos que levaram a nomeacao da entidade
geografica(Carvalhinhos, 2011).

No entanto, as caracteristicas de vivéncia urbana, principalmente nas metrépo-
les, estdo cada vez mais artificiais. E ¢ isto que queremos salientar aqui. Nesta vida
agitada e tensa, altamente semiotizada, a atuacio em torno do signo toponimico
deve ser baixa. A espontaneidade na nomeacao de um “espa¢o” era um pressupos-
to para a criatividade popular na constru¢ao de seu proprio “estar’” no ambiente.
Um grupo que mantém uma relagdo de afeto e cumprimento das necessidades,
obviamente, nomea-lo-a.

Uma realidade: Rios, ribeirdes, cérregos, montes, serras, montanha, campo,
lago, bica d’agua, quando ainda persistem nesta artificialidade do meio urbano, es-
tio abandonados enquanto signo toponimico também. E comum o uso dos cursos
d’agua para o despejo de detritos domésticos e industriais, esgoto. Hd quem diga
que “cérrego” é quase um sindénimo de esgoto. Mas eles foram, sim, nomeados
no passado. Rio Tieté (Sdo Paulo), Rio Iguagu (Curitiba), Lagoa de Ipanema (Rio
de Janeiro), Ribeirdo Jaguaré (Sao Paulo), Rio Tamanduatei (Sao Paulo) tém seus
nomes fossilizados. Nao pertencem a lingua portuguesa. Seu significado préprio,
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que aponte sua motiva¢ao, nao ¢ acessivel no sistema de significados do portugués.
Revitalizar a lingua indigena que falamos, mas que nao compreendemos, € revitali-
zar a n6s Mesmos.

Conclusao: Ha pois um distanciamento no tempo e no espago presente, ou seja,
no respectivo espaco habitado. Uma outra relacio com o topénimo podera despet-
tar o individuo para um vivenciamento construtivo, consciente, com o seu entorno.
A reelaboracido do espaco. A cidadania.

Ftnobotinica e horta escolar: costurando cultural

Dentre as correntes pedagdgicas que zelam pelos processos de emancipacao
do ser humano, o despertar pela educacao libertadora, passa pela apropriacao do
individuo sobre seu espago e sua historia. A formagao de um individuo dono de si
e sujeito de sua histéria, deslumbra a possibilidade de um cidaddo com capacidade
para o didlogo em todos os niveis sociais € um olhar critico para superar o dilema
individuo X coletivo, na verdade, um realinhamento dos interesses individuais com
os interesses coletivos, a fim de construir, pelo didlogo, uma sociedade mais huma-
na, onde a diversidade de ideias ndo sejam causa de violéncia, mas de produgio de
conhecimento.

De alguma forma compartilhando estas inten¢des, a teoria da Autopoiese. Esta
nasce no bojo da linguistica cognitiva, apontando para o fato de que a divergéncia
de condutas dentro de um coletivo, ¢ formada por conta de que cada individuo esta
imerso em diferentes processos de aprendizado, e portanto, estudar os processos
de aprendizado é crucial para entender o ser humano e por fim encontrar um ca-
minho para a constru¢io de uma ética.

A autoconsciéncia tem algo da emancipa¢io que a pedagogia de Paulo Freire
antecipava. A capacidade de compreensiao do ser humano no seu meio, entender
sua realidade e transforma-la para melhor, deve ser retroalimentado pela prépria
capacidade de compreender os processos de aprendizados reais nos seres humanos.

Se nos estendermos para o olhar das ciéncias antropoldgicas podemos refor-
mular uma velha questao: Seria possivel, a0 olharmos para o outro, aprender algo
sobtre n6s mesmos?

Para tanto, é fundamental lan¢ar a2 mao, uma diversidade de ferramentas para
compreender todas as dimensdes do outro: psicologia, etnografia, estruturalismo,
semantica, toponimia, etnobotanica, fonologia, arqueologia entre outras. Ndo po-
demos contudo perder de vista que o principio fundamental por qual se dara as

12



generalizacOes deve ser simples e acessivel a todos, caso contrario o principio nao
serd universal, sendo uma mera idiossincrasia restrita a apenas a um nicho social.

Na verdade se pretendemos de fato alcancar um postulado unificador de toda
humanidade, ele deve necessariamente ser construido com todos, e portanto deve ser
transdisciplinar. Ao abordar cada problema que nos defrontamos na nossa vida, com
todas as disciplinas que dispomos para compreendé-lo, somos induzidos a recriar a
linguagem, uma metalinguagem que torne esse conhecimento partilhavel entre todas
as especialidades.

Ao colocarmos a questdo indigena em evidéncia, e sua importancia para a for-
magao cultural das sociedades latino-americanas, como podemos compreender o co-
nhecimento dos povos originarios desta terra e como podemos somar este conheci-
mento ao conhecimento que verte de nossas matrizes africanas e europeias, para criar
uma sociedade mais justa, tolerante e sustentavel.

Ora, todos os povos que se fazem presentes em nossa cultura, podem contribuir
largamente para a compreensdao das possibilidades de relagdes que o ser humano
pode ter com seu meio e com si mesmo. Cuidando para nio cair num olhar roman-
tico das populacdes tradicionais, devemos considerar se a compreensio que o autoc-
tone tem do meio ambiente que vive ndo enriqueceria o debate que se faz hoje em
torno do desenvolvimento sustentavel.

O modo de producio de todas as necessidades de seu modelo de vida, garantiam
uma abundancia e uma sustentabilidade, se a0 menos nao era maior, com certeza
muito melhor partilhada.

A floresta que cada vez mais emerge na arqueologia como um ecossistema antro-
pico, aponta para um fantastico grau de planejamento de longo prazo, operado ao
longo dos anos, ndo por um acordo intertribal, mas por um principio generalizado,
mesmo entre grupos em conflitos, de regenerar a terra e dancar com seus ciclos.
Povos que por anos a fio foram tachados de cacadores-coletores, revelam-se hoje
eximios agticultores capazes de prever ciclos inter geracionais, a famosa “terra preta
de indio” que até hoje constituem estoques de nutrientes e de memoria se tornaram
preciosos sitios arqueolégicos, pomares quilométricos desenhados com precisao na
floresta indicam um alto grau de compreensio de seu meio e sua manutencao.

Tentando assim aliar a compreensio que o indigena tem de seu meio ambiente, a
urgente necessidade de reconstruir nosso sistema produtivo sobre bases sustentaveis,
devemos nos voltar um pouco mais nosso olhar para a etnobotanica e etnogeogra-
fia com o fim de experimentar o espago e o ambiente que habitamos no olhar de
outras culturas, para quem sabe, posteriormente, avaliar que relacao estabelecemos,
enquanto “sociedade moderna”, para com os povos tradicionais que ainda habitam
nesta terra.
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A toponimia para as Escolas Brasileiras: Alguns
pressupostos para 3 construgdo de materiais
didaticos

Nio hé nas universidades brasileiras uma preparagio especifica para se traba-
lhar a questdo. O professor em sala de aula sentird ao lidar com a tematica indigena,
esta deficiéncia em sua formagao. Cabe aos centros de pesquisa do pafs sanar esta
problematica. Os curriculos de licenciatura devem contemplar a abordagem da
tematica indigena em diferentes vieses. Praticas didaticas e curriculares que gravita-
rem em torno do assunto contribuirdo para as ciéncias da Educacio.

A auséncia de materiais didaticos é outra caracteristica negativa. A producio
destes livros ou melhor sua auséncia, esta circunscrita a0 posicionamento dos pes-
quisadores e o “fazer cientifico”. Objeto da Histéria da Ciéncia, a produgio cien-
tifica no Brasil encontra-se ditada pela descontextualizacdo de aplicacdo concreta
em meio social amplo. Nao ¢é este o objetivo inicial das pesquisas académicas em
ciéncias humanas.

A mudanga, porém, desta perspectiva, deve ocorrer também nas escolas pabli-
cas. Esta se apresentard como um centro de pesquisa e conhecimento aplicado. A
formagao cidada do aluno aplicador dos conhecimentos na comunidade ao redor, o
bairro. Desta maneira, o conhecimento desconstruido e construido € internalizado.
Nestas condi¢des, os alunos desenvolverao suas capacidades intelectuais por meio
dos contetdos. Além, de “entenderem” os conceitos, aplicardo e desenvolverao
outros.

A direcdo emancipadora ocorre desde o contato com o conhecimento. Este
deve ter finalidade. A unidade estd em aplicar os conhecimentos em atividades
de significado. A alienacdo nunca despertara as capacidades mentais do sujeito.
Esta superioridade esta latente no ser. As mudangas qualitativas tdo almejadas na
personalidade do aluno podem estar na experiéncia sensorial imediata. Abstracoes,
generalizacOes, formacdes de conceitos sdo a propria esséncia da linguagem. Se-
pard-la do concreto é matar o conhecimento cientifico-teérico, condi¢ao para o
desenvolvimento mental. O conhecimento cientifico é uma linguagem especifica
com géneros discursivos préprios. Este é o material de ensino diferencial da escola.
A ideologia de superioridade do conhecimento cientifico acabou por promové-lo
aum fim em si. A escola como espaco propicio para a aplicacdo do conhecimen-
to em finalidade socio-politica ressuscitara esta esséncia do humanismo. A escola
brasileira tem que se posicionar como um centro de producio de conhecimento.
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A sequéncia didatica que apresentaremos a titulo de experiéncia tem como in-
tuito a construcio de conhecimentos como pratica de um projeto de politica lin-
gufstica para o Brasil. Vamos construir juntos. “Che robenoi: ¢ju orendive.”

Uma Tematica Indigena: A sequéncia didatica
1. TEMPO PREVISTO: carga horaria aproximada 20 horas.

2. FINALIDADE DO MODULO

Propiciar aos professores uma reflexdo sobre a importancia da tematica
indigena para uma formagao cidada. Desenvolver conjuntamente estratégias para
a implementacao de praticas didatico-curriculares que envolvem conhecimentos
multidisciplinares tendo a tematica indigena como eixo central.

3. EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM:

(capacidades a serem desenvolvidas)

Com este médulo, espera-se que os participantes:

a) adquiram conhecimentos acerca da tematica indigena a serem utilizados
dentro de um planejamento didatico-curricular;

b) reflitam acerca do papel da tematica indigena no processo continuo da for-
magao do espago sociocultural da América;

¢) adquiram conhecimento em linguas indigenas, etnologia, etnobotanica e
toponimia, com a finalidade de ampliar a percepcio e atitudes participativas;

d) que os participantes possam vislumbrar perspectivas para a aplicagdo dos
conhecimentos, em rupturas de paradigmas.

4. CONTEUDO DO MODULO
a) Introducao a tematica indigena;
b) Histéria do “Brasil Indigena™;

¢) Topicos em linguistica indigena;
d) Toponimia do “Brasil Indigena”;
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5. MATERIAL NECESSARIO

Lousa, giz colorido e apagador;

Rede de Internet;

Retroprojetor;

Papel sulfite, canetas coloridas; cartolinas.
Espaco para disponibilizar textos informatizados;
Mapas e materiais didaticos e paradidaticos.

6. SEQUENCIA DAS ATIVIDADES:
SEQUENCIA 1. Introdugio 2 Tematica Indigena.

Obijetivos Gerais:

a) criar um espaco de reflexdo e troca de conhecimentos;

b) explicitar a existéncia de parametros que determinam o viés da aplicagao da
tematica indigena;

C) preparar os participantes para assumir uma proposta de construcdo conjun-
ta;

d) apresentar o conteudo a ser ministrado no moédulo;

e) introduzir topicos para uma tematica indigena.

ATIVIDADE 1. Cartografia Inversa para uma histéria necessaria.

Objetivos:

a) Propiciar um espago para construcao de conhecimentos;

b) Refletir sobre parametros que determinam o viés da aplicagdao da tematica
indigena;

¢) Pensar o conceito “Indigena” na geografia mundial;

e) Expor o pensamento em Antropologia Politica com o intuito de quebrar
preconceitos;

f) América do Sul: Famfilias linguisticas e diversidade de povos.

Proposta de encaminhamento.

1. Apresentar cartografia propicia para visualizacao da ocupag¢iao da Amerin-
dia.

2. Introduzir pressupostos tedricos sobre interpretacio nativa e processos
ativos de transformagcéo e ressignificacao.

3. Expor a diversidade de povos indigenas na América do Sul.

4. Apresentar material para pesquisa em sala de aula.
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ATIVIDADE 2. Formagio de uma “cultura brasileira”: elementos indi-
genas no ensino.

Objetivos:

a) Mostrar como os conteudos canonicos da escola regular podem ser um
espaco para se trabalhar a tematica indigena;

b) Problematizar o conceito de nagio, lingua e identidade;

¢) Problematizar o conceito de pureza de povos e de linguas;

d) Significar a tematica indigena para a formacao e sentido do povo “brasilei-

2

ro .

Proposta de encaminhamento:

1. Discutir espacos provaveis para a aplicacdo da tematica indigena na escola
com os participantes, de maneira que estes se apresentem e haja troca de conheci-
mento preliminar.

2. Apresentar video relacionando conflitos a formacio da lingua portuguesa
e da nago portuguesa (galego, leonés, mirandeés, etc), bem como da diversidade
em torno da lingua materna da maioria dos brasileiros: o portugués brasileiro. A
iniciativa visa problematizar a questdo de identidade, cultura e lingua.

3. Sensibilizar os participantes acerca da presenca de elementos indigenas e
africanos na formacao do povo brasileiro.

ATIVIDADE 3. Povos e Linguas Indigenas na escola.

Objetivos:

a) Propor uma sequéncia didatica para o Ensino Fundamental.;

b) Trazer elementos do tupi, do nheengatu e do guarani na cultura brasileira.
¢) Demonstrar os elementos indigenas no canone da literatura brasileira;

d) Criar espago propicio para a produ¢iao de materiais paradidaticos.

Proposta de encaminhamento:

1. Discutir a apropriacdo de elementos indigenas na literatura brasileira;

2. Apresentar uma sequéncia didatica com tematica indigena;

3. Repensar a semana do {ndio nas escolas regulares;

4. Estabelecer uma abordagem que contemple pratica curricular: pesquisa,
producio e inser¢io no entorno e na comunidade.
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ATIVIDADE 4. O que ¢é ser Indio hoje no Brasil?

Objetivos:

a) Refletir o que € ser indio no Brasil atual;

b) Adquirir conceituagio adequada para discutir a questao indigena;
¢) Repensar um outro Brasil possivel e em construcio;

d) Aprofundar uma visao de quebra paradigmatica.

Proposta de encaminhamento:

1. Expor o assunto “A expansio colonial e os povos indigenas”.

2. Discutir o estatuto e identidade afirmativa indigena.

3. Apresentar o conceito de indios emergentes.

4. Apresentar e comentar a bibliografia etnografica.

5. Discutir os conceitos de etnocidio, etnogénese e etnémio.

6. Discutir o texto: “Cidades Indigenas ou Aldeias Urbanas”.

7. Assistir o video Maoti “Whale Ridet”.- “A encantadora de baleias”

SEQUENCIA 2. Toponimia e Lingua Tupi: Espago, meméria e sociedade.
ATIVIDADE 1. Espaco, nome e sociedade: a importincia, o conceito e
ratica do estudo de toponimia.

Obijetivos:

a) Apresentar a importancia do estudo do nome (com foco no espaco).

b) Apresentar o conceito de Onomdstica e seus ramos; Toponimia, Antropo-

nimia, Fitonimia, Zoonimia.

¢) Introduzir e aprofundar o conceito de Toponimia.
d) Refletir sobre a importancia do resgate da memoria do nome de lugar.

Proposta de encaminhamento.
1. Fazer reflexées sobre o ato do ser humano, nomear as coisas do mundo e

sobre a importancia deste estudo.

2. Expor o conceito de Onomastica e as defini¢oes de Fitonimia, Zoonimia,

Antroponimia, Toponimia, citando alguns exemplos em tupi.

3. Aprofundar o conceito de Toponimia (alguns conceitos) e sua importincia

para a identidade do individuo (retomando o item a).

>

co.
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5. Exemplificar que o individuo pode se construir através do meio.
6. Introduzir os conceitos de “apropriacdo do espaco” e “memoria do espa-

>

7. Citar exemplos praticos.



ATIVIDADE 2. Vamos reaprender Tupi?

Objetivos:

a) Proporcionar aos participantes conhecimentos de uma lingua indigena.

b) Conhecer a lingua falada no Brasil nos primeiros séculos.

¢) Adquirir base lexical para reviver seu significado dentro da lingua portugue-
sa do Brasil.

d) Apresentar a gramatica da familia linguistica tupi-guarani.

e) Introducio a etnolinguistica.

Proposta de encaminhamento.

1. Contextualizar a importancia da Lingua Tupi para a compreensiao do Brasil.

2. Ensino de lingua: chave de pronuncia e notas sobre grafia em linguas indi-
genas.

3. Ensino de lingua: pronomes pessoais, morfologia da marca de pessoa e
verbos.

4. A posposicdo em tupi.

5. Adjetivos, demonstrativos e advérbios interrogativos.

6. Apresentar topicos em Etnolinguistica.

7. Visualizar videos.

ATIVIDADE 3. O Tupi em nossa Toponimia.

Objetivos:

a) Continuar o ensino-aprendizagem de lingua tupi.

b) Refletir o topoénimo como texto de acesso a conhecimentos etnobotani-
cos.

) Apresentar sufixos que estdo na base léxico-toponimica da geografia do
Brasil.

d) Acessar o sentido do topénimo de base indigena.

e) Experimentar, via topoénimo, um outro espago possivel.

Proposta de encaminhamento:

1. Dar continuidade ao ensino de tupi.

2. Refletir o toponimo como epistemologia e ciéncia indigena.

3. Expor a base lexical tupi para entendimento da geografia do Brasil.
4. Acessar toponimos brasileiros e experimentar um outro espaco.
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ATIVIDADE 4. Praticas com toponimia na escola.

Objetivos:

a) Ilustrar a formacao toponimica da cidade de Sao Paulo e arredores bem
como suas implicagoes.

b) Reforcar a importancia da toponimia indigena para o resgate da memoria
do espaco e da identidade do individuo.

¢) Propor uma breve atividade de pesquisa de campo.

d) Oferecer alguns materiais e subsidios para pesquisa.

Proposta de encaminhamento.

1. Expor o documentario “Entre Rios.”

2. Sondar as impressdes sobre o filme de maneira a ressaltar determinados
aspectos.

3. Salientar a interdisciplinatidade da toponimia.

4. Apresentar no retroprojetor mapas de acordo com o municipio de localiza-
¢ao da escola.

5. Expor brevemente a problematica da formacio espacial do Brasil, no que se
refere precisamente a motivacao da formagao de certas regides.

6. Desmistificar o pensamento unilateral da constru¢ao do espago brasileiro
como unilateral.

7. Introduzir a pesquisa toponimica.

ATIVIDADE 5. Vamos criar nossos materiais didaticos?

Objetivos:

a) Apropria¢do da realidade local para compreensao da importancia do meio
social nos processos de alfabetizacido, educomunica¢io e transmissio de conheci-
mento.

b) Conhecer um panorama da produgdo de materiais didaticos ligados a tema-
tica indigena.

) Apropriar-se dos conceitos de alfabetizagao, letramento, bilinguismo, diglos-
sia e alfabetizacdo ecolégica.

d) Construcao participativa de materiais didaticos.

¢) Utilizagdo das Artes-plasticas para a producdo participativa de materiais
didaticos.
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Proposta de encaminhamento:

1. Propor uma atividade de pesquisa de campo.

2. Oferecer alguns materiais e subsidios que podem auxiliar na pesquisa do
item acima.

3. Oficina pratica de feitura de material para uso didatico.

ATIVIDADE 6. Vamos criar nossos materiais didaticos?

Objetivos:

a) Apropria¢ao da realidade local para compreensio da importancia do meio
social nos processos de alfabetizacdo, educomunicacio e transmissao de conheci-
mento.

b) Conhecer um panorama da produgdo de materiais didaticos ligados a tema-
tica indigena.

) Apropriar-se dos conceitos de alfabetiza¢ao, letramento, bilinguismo, diglos-
sia e alfabetizagdo ecoldgica.

d) Construcao participativa de materiais didaticos.

¢) Utilizagao das Artes-plasticas para a produgdo participativa de materiais
didaticos.

Proposta de encaminhamento:

1. Expor no retroprojetor mapas com destaque para a Toponimia de base
indigena e propor uma atividade de pesquisa de campo.

2. Oferecer alguns materiais e subsidios que podem auxiliar na pesquisa do
item acima.

3. Oficina pratica de diagramacdo de cartilhas e jogos para uso didatico.

SEQUENCIA 3. Etnobotanica: a revitalizagio do homem.

ATIVIDADE 1. Para uma teoria: Etnobotinica e Educagiao Ambiental.

Objetivos:

a) Continuar o ensino-aprendizagem de lingua tupi.

b) Refletir sobre os sistemas de nomeagao da geografia, formag¢oes vegetais e
etnobotanica.

) Mapear a teia da vida que subjaz dos nomes dos seres vivos que conectam a
teia da vida.

d) Entender como o ser humano pode operar em harmonia com esta teia e
produzir sem agredir o meio ambiente.

e) Comparar a no¢ao de sustentabilidade atual com praticas milenares de cul-

turas indigenas.
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Proposta de encaminhamento:

1. Dar continuagido ao ensino de Tupi.

2. Apresentar nomes indigenas de plantas e animais na perspectiva de indices,
icones e simbolos.

3. Apropriar os professores da metodologia participativa de levantamento
etnobotanica.

4. Resgatar nomes indigenas de plantas encontradas em Osasco.

5. Desenhar uma cadeia ecologica a partir das plantas encontradas na cidade
de Osasco ligando toponimos e fitbnimos indigenas.

ATIVIDADE 2. Horta nas escolas e Sustentabilidade

Objetivos:

a) Ampliar a visio do principio da terra na criagio humana de varias culturas
humanas.

b) Compreensao indigena do funcionamento da terra, da floresta e da roca.

¢) Coivara e florestas antropomorficas, a sofisticada agricultura indigena.

d) Estratégia de ensino interdisciplinar via horta escolar e praticas sustentaveis.

e) Oferecer praticas de plantio com criangas.

Proposta de encaminhamento:

1. Praticar um pouco do tupi aprendido no curso.

2. Bxplanar os principios da Educacdo Ambiental e seus paralelos, o modo de
vida indigena.

3. Apresentar pesquisas e relatos sobre o manejo sustentavel feito pelos indi-
genas na producao de alimento.

4. Apresentar os principios da alfabetizagio-ecolégica.

5. Caso haja disponibilidade, oficina de horta-escolar.

SEQUENCIA 4. Vamos construir uma Sequéncia didatica para nossa
escola?

ATIVIDADE 1. Para fazer nossos livros

Objetivos:

a) Ap6s sensibilizagdo, criar nossas sequéncias didaticas.

b) Discutir e trocar experiéncias e ideias.

¢) Preparar sequéncias didaticas para aplicagao nas escolas e para outros pro-
fessores.

d) Construir um livro.
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Proposta de encaminhamento:

1. Pesquisar os materiais.

2. Bsbocar uma sequéncia de atividades.

3. HEscreveé-la segundo alguns modelos possiveis.
4. Apresenta-la ao grupo.

5. Testa-la.

6. Construir um livro didatico coletivo.

7. ATIVIDADE FINAL DO MODULO
Objetivo:

a) retrospectiva;

b) apontamentos;

¢) reflexGes e criticas.

Proposta de Encaminhamentos
n) encerramento.

Palavras Finais.
Esperamos que os professores gostem da proposta. Iremos aprender juntos.

.

HE uma construcao do “agora” de uma politica linguistica e cultural para o Brasil.
Para as nossas criangas e para n0ssos avos. Para 0 nosso viver sio gastas as n0ssas
energias. Fazendo de boa vontade as coisas irdo bem. Essa é nossa parte e com-
promisso.
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